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RESUMO

O presente estudo pretende apresentar de como o xadrez pode
ser uma importante ferramenta pedagdgica com alternativas as aulas
de educacao fisica escolar, reabilitacdo. Nao s6 como pratica ludica,
mas também embasado teoricamente através de conceitos
psicomotores tais como desenvolvimento da lateralidade,
coordenagao motora, equilibrio, imagem corporal. Unindo-se a todas
essas justificativas, trazemos também, o aspecto financeiro, onde
todos os equipamentos podem ser fabricados através de materiais

com baixo custo pelos proprios alunos.



METODOLOGIA

A metodologia utilizada para este trabalho teve como referéncia
primordial o Instituto Benjamin Constant. Esta pesquisa de campo teve
duracdo de 4 meses, sendo também utilizados como recursos metodologicos
pesquisa bibliografica.

O IBC fica localizado na avenida Pasteur, 350/368 — Urca - Rio de
Janeiro/RJ e trata-se de referéncia nacional sobre a deficiéncia visual. A sua
estrutura € dividido em reabilitacdo e atendimento médico, capacitagcdo de
pessoal, pesquisa e divulgacao, escola.

O atendimento escolar inicia-se na estimulagao precoce com criancas
até 3 anos. Depois sua estrutura de uma escola especializada divide-se em

educacao infantil e ensino fundamental.
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"E inquestionével que, do ponto de vista estritamente cientifico, o
homem foi o iniciador e é o continuador de sua Histéria, entendida esta como o
conjunto de agbes transformadoras que geram os fatos sociais delimitadores
das varias épocas e situagbes. Mais importante, contudo, que tais agdes
transformadoras, por ele espontaneamente empreendidas, foi a consciéncia
gradativa delas adquirida, firmando-o como agente intencional de sua
evolugéo, clara e objetivamente traduzida, nos ultimos tempos, pelo surgimento
das instituicbes especificas, representativas e concretizadoras dos direitos
individuais e sociais das diversas parcelas do complexo humano. Uma analise
retrospectiva na evolugdo histérica dos conceitos sobre as pessoas deficientes
mostra, de maneira insofismavel, que, milénios antes da teoria darwiniana
sobre a Selegcado Natural das Espécies, 0 homem percebia as diferengas como
prova cabal de inferioridade, o que, por muitos séculos, manteve as minorias
submissas e acomodadas, convencidas, que também eram, da superioridade
intrinseca dos fisica e mentalmente integros. Ndo obstante, no fundo dos
espiritos imbativeis, sempre houve o desejo de busca de igualdade com o
outro, de que resultaram, no século passado, as primeiras tentativas para a
educacdo das pessoas deficientes, aquelas cujas diferencas eram
consideradas mais graves, com danos diretamente proporcionais as suas
capacidades. Surge, nesse contexto, o francés Louis Braille, que, tendo
nascido em 4 de janeiro de 1809 e falecido 43 anos depois, no dia 6 do mesmo
més, perdeu a visdo, ainda bem crianga, em virtude de acidente por ele mesmo
involuntariamente provocado. A ele coube, pelo sistema de leitura e escrita até
hoje insubstituivel e ainda conhecido pela marca de seu sobrenome, tracar a
linha diviséria entre a ignoréncia e o conhecimento, pelo acesso a informacgéao,
para aqueles que ndo mais pudessem depender dos olhos no desenvolvimento
de sua intelectualidade. E, por ndo se poder nem se dever desvincular da
historia de Louis Braille a dos deficientes visuais, introduzimos, com este para-
grafo, a histéria do Instituto Benjamin Constant, que, ha 141 anos, dedica-se

ao ensino de pessoas cegas e de visdo reduzida."”



Foram com essas palavras que o primeiro artigo da Revista Benjamin
Constant, de setembro de 1995 foi apresentado. Hoje 14 anos depois, aos 154
anos de Instituicdo observamos a importancia deste relacionada com a

educacao dos deficientes visuais.

A educacao de alunos com necessidade especiais que, tradicionalmente
se pautava num modelo segregado, tem se voltado nas ultimas duas décadas
para a Educacao Inclusiva. Esta proposta ganhou forga a partir da segunda
metade da década de 90 com a difusdo da conhecida Declaragcao de
Salamanca — UNESCO .

Segundo AMIRALIAN (1997) a compreensao dos sujeitos cegos deve se

iniciar pelo entendimento de sua deficiéncia basica: uma limitacdo perceptiva.

As pessoas cegas sdo portadoras de uma deficiéncia sensorial -
auséncia de visao-, que as limita em suas possibilidades de apreensido do
mundo externo, interferindo em seu desenvolvimento e ajustamento as

situacdes comuns da vida.

CAPITULO |
INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT
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O atendimento escolar especial aos portadores de deficiéncia teve seu
inicio, no Brasil, na década de cinquenta do século passado. Em 12 de
setembro de 1854, que D. Pedro Il, através do decreto Imperial no. 1.428
fundou na cidade do Rio de Janeiro, O Imperial Instituto dos meninos

Cegos.

E inquestionavel que, do ponto de vista estritamente cientifico o homem
foi o iniciador e € o continuador de sua Histdria, entendida esta como o
conjunto de agdes transformadoras que geram os fatos sociais delimitadores

das varias épocas e situacdes.

Mais importante, contudo, que tais acdes transformadoras, por ele
espontaneamente empreendidas, foi a consciéncia gradativa delas adquirida,
firmando-o como agente intencional de sua evolugéo, clara e objetivamente
traduzida, nos ultimos tempos, pelo surgimento das instituicdbes especificas,
representativas e concretizadoras dos direitos individuais e sociais das

diversas parcelas do complexo humano.

Uma analise retrospectiva na evolugao histérica dos conceitos sobre as
pessoas deficientes mostra, que, milénios antes da teoria darwiniana sobre a
Selecao Natural das Espécies, o homem percebia as diferengas como prova
cabal de inferioridade, o que, por muitos séculos, manteve as minorias
submissas e acomodadas, convencidas, que também eram, da superioridade
intrinseca dos fisica e mentalmente integros. Nao obstante, no fundo dos
espiritos imbativeis, sempre houve o desejo de busca de igualdade com o
outro, de que resultaram, no século passado, as primeiras tentativas para a
educacdo das pessoas deficientes, aquelas cujas diferengas eram
consideradas mais grave, com danos diretamente proporcionais as suas

capacidades.
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Surge, nesse contexto, o francés Louis Braille, que, tendo nascido em 04
de janeiro de 1809 e falecido 43 anos depois, no dia 06 do mesmo, perdeu a
visao, ainda menino, em virtude de acidente por ele mesmo involuntariamente
provocado. A ele coube, pelo sistema de leitura e escrita, até hoje insubstituivel
e ainda conhecido pela marca de seu sobrenome, tragar a linha divisoria entre
a ignorancia e o conhecimento pelo acesso a informagao, para aqueles que
nao mais pudessem depender dos olhos no desenvolvimento de sua
intelectualidade. E, por ndo se poder nem se dever desvincular da histéria de
Louis Braille a dos deficientes visuais, introduzimos, com este paragrafo, a
histéria do Instituto Benjamin Constant, que, ha 143 anos, dedica-se ao ensino

de pessoas cegas e de visdo reduzida.

1.1 Antecedentes

Remonta a agosto de 1835 a primeira demonstragao oficial de interesse
pela educagcao das pessoas portadoras de deficiéncia visual em nosso pais,
quando o Conselheiro Cornélio Ferreira Franga, deputado pela Provincia da
Bahia, apresentou a Assembléia Geral Legislativa projeto para a criagéo de
uma "Cadeira de Professores de Primeiras Letras para o Ensino de Cegos e
Surdos-Mudos, nas Escolas da Corte e das Capitais das Provincias", nao

aprovado, por ser fim de mandato e seu idealizador nao ter sido reeleito.

A segunda tentativa foi iniciada por José Alvares de Azevedo, jovem cego
descendente de familia abastada, o qual, ainda menino e a conselho do Dr.
Maxiliano Anténio de Lemos, amigo de um tio seu, fora mandado estudar em
Paris, no Instituto Imperial dos Jovens Cegos, idealizado por Valentin Hauy e
que também servira de escola a Louis Braille, onde alias, desenvolveu o
Sistema Braille. Regressando da Franga em 1852, apds ter la permanecido por
oito anos, langou-se a Iuta pela educacdo de seus compatriotas, ora
escrevendo artigos em jornais, ora ministrando aulas particulares dos
conhecimentos |a adquiridos. Foi na condicdo de professor que se tornou

amigo do Dr. José Francisco Xavier Sigaud, francés naturalizado brasileiro e



12

meédico da Imperial Cadmara, a cuja filha cega, Adéle Marie Louise Sigaud, veio
a ensinar o sistema Braille. Entusiasmado com o brilhantismo do jovem e
compartindo seu desejo de fundar no Brasil uma escola para pessoas cegas
nos moldes da parisiense, o Dr. Sigaud apresentou-o ao Barao de Rio Bonito,
pedindo-lhe que o levasse a presenga do Imperador D. Pedro Il. Este, ao vé-lo
escrevendo e lendo em Braille, teria exclamado: "A cegueira ndo € mais uma
desgraca", palavras a que, alias, o Dr. Sigaud aludiria em seu discurso por

ocasiao da instalagao do Instituto.

Orientados, entéo, pelo préprio Imperador, o Dr. Sigaud e José Alvares
de Azevedo subscreveram um requerimento e o entregaram, em janeiro de
1853, ao Ministro Secretario de Estado dos Negdcios do Império, Luiz Pedreira
do Couto Ferraz, que o apresentou a Assembléia Geral Legislativa em maio
daquele ano. A proposta propunha a criagdo de uma escola para pessoas
cegas, com solicitacdo de um orgamento anual de 15 contos de réis e previséo
para matricula de 25 alunos. Embora a proposta néo tenha chegado a ser
apreciada, o Ministro tinha tal certeza de sua aprovacédo, que, mesmo antes
dela, comecgou a providenciar, auxiliado pelos conhecimentos de Azevedo, a
vinda, diretamente de Paris, dos materiais escolares indispensaveis aos futuros
alunos. Afinal, em 12 de setembro de 1854, foi criado, pelo Decreto Imperial
No. 1.428, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, inaugurado 05 dias depois,
sem a presenca de Alvares de Azevedo, que falecera, prematuramente, em 17
de margo daquele ano. So6 teve tempo de escrever uma obra: a tradugao de

"Histéria dos Meninos Cegos de Paris", da autoria de J. Guadet.

1.2 Fundacgao

Em 17 de setembro de 1854, com a presenca do Imperador, a Imperatriz

e as mais altas autoridades da Corte e do seu primeiro diretor, o Dr. Sigaud, foi

inaugurado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em solenidade cujo
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registro, publicado no Jornal do Comércio do dia subsequente, abaixo
transcrevemos, mantendo a ortografia da época:

"Teve hontem lugar a inauguracdo do Instituto dos Meninos Cégos do
Brazil, a qual dignardo-se assistir Sua Majestade o Imperador e Sua
Majestade a Imperatriz.

O Sr. Conselheiro Pedreira, como Ministro do Império em uma breve
allocucao, allusiva ao objecto, pedio as ordens de S. M. o Imperador para a
abertura do estabelecimento, e tendo-as obtido, declarou inaugurado o
Instituto. Seguio-se um interessante discurso do Sr. Dr. Sigaud, director do
instituto e um hyno a SS.MM. cantado pelos meninos cegos.

SS.MM. percorrérrao depois as salas de estudo, refeitorio, dormitorio e
mais dependencias do edificio e retirarao-se parecendo satisfeitos.

Assistirdo a este acto os ministros, alguns conselheiros de estado,
senadores, deputados, e muitas pessoas gradas. Estiverdo tambem presentes
muitas senhoras de distincgéo.

Os meninos apresentardo-se ja vestidos com uniforme do collegio. A
scena da inauguracgao foi tocante e comoveu a muitos coracoes.

Tocéarao as bandas de musica do batalh&do de fuzileiros, que fez a guarda
de honra e a dos menores.

Forao nomeados:

Comissario do Governo para Inspecgao do Instituto, o Sr. Conselheiro de
Estado Visconde de Abrantes. Director, o Sr. Dr. José Francisco Sigaud.
Capellao, o Sr. conego Joaquim Caetano Fernandes Pinheiro. Professor de
primeiras letras o Sr. Dr. Pedro José de Almeida. Professor de Musica Vocal e
Instrumental, o Sr. J. J. Lodi e Repetidor, o Sr. Carlos Henrique Soares, cego
de nascenca.

O edificio € o da antiga residéncia do primeiro Barao do Rio Bonito, no
morro da Saude, vasto, espagoso e arejado, com boa chacara, para recreio

dos meninos, e esta adornado com gosto e simplicidade".

Merece destaque, neste registro, o discurso do Dr. Sigaud, em que a

lembranga do papel de José Alvares de Azevedo como precursor do instituto



14

ocupa grande parte do escrito, ficando o restante do valor e a necessidade da
educacgao dos cegos e o consequente agradecimento ao Imperador, inclusive
com a transcricdo das palavras abaixo, que bem delineavam as finalidades da
instituicdo: "O Instituto tem por fim educar meninos cegos e prepara-los
segundo sua capacidade individual, para exercicio de uma arte, de um oficio,
de uma profissao liberal. E pois uma casa de educagdo e ndo um asilo, e muito
menos um hospicio; uma triplice especialidade, musica, trabalhos, ciéncia, eis
0 que constitui sua organizacao especial". (Jornal do Comércio, numero 2.419,
de 20 de setembro de 1854)

Apresentando caracteristicas proprias da época, o Instituto de entao
aberto com 30 vagas, com somente dez delas inteiramente gratuitas, cabendo

aos demais a obrigatoriedade do pagamento de penséo.

1.3 Os Primeiros Diretores

A gestado do Dr. José Francisco Xavier Sigaud, embora muito proficua, foi
bastante curta, ja que veio a morrer em 10 de novembro de 1856. Ainda assim,
no ambito interno, estruturou os cursos, dando relevo a alfabetizacdo e ao
ensino de algumas profissbes, entdo consideradas compativeis com a
cegueira. Externamente, coube-lhe a ardua tarefa de lutar contra as barreiras
erguidas por aqueles que, movidos por seus preconceitos, viam na educacao
de pessoas cegas uma grande utopia. Promoveu, para tanto, campanhas
publicitarias sempre acompanhadas de demonstragdes publicas do

aproveitamento de seus alunos.

Assume a direcao do Instituto, alguns dias depois, o Conselheiro Claudio
Luiz da Costa. Dando prosseguimento aos trabalhos ja iniciados e buscando
melhorar o funcionamento da institui¢cdo, iniciou a contratagdo de profissionais
que ensinassem aos cegos os oficios de empalhador de cadeiras,
tamanqueiro, torneiro e encadernador, além de uma mestra em costura, para
substituir a esposa do Dr. Sigaud, que muito se dedicara ao Instituto e

entendia que nem todos os alunos se realizariam nas atividades intelectuais,
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quer pelas limitagdes individuais de alguns, quer pela dificuldade de obtencéo

de trabalho, aumentada pelos preconceitos sociais, entdo bem maiores.

O ensino passou a obedecer a programas minuciosamente planejados e
bem rigorosos. Os alunos do 5° ano ja deviam saber toda a gramatica
portuguesa, sendo capazes de fazer versdes para o francés e conjugar
qualquer verbo nas duas linguas. Além disso, deviam aprender Geografia,
Fisica, Geometria, Algebra e nocdes genéricas de Ciéncias Naturais, estando

as alunas excluidas destas matérias.

Era crescente o prestigio da instituicdo, e aumentava o numero dos
alunos profissionalizados como encadernadores, organistas, afinadores de
piano e professores (de Portugués, Francés, Musica ou Historia Sagrada),
alguns dos quais acabaram por empregar-se no proprio Instituto como
auxiliares de ensino ou repetidores, enquanto outros iam para colégios

particulares ou se dedicavam a atividades autbnomas.

O fato mais importante de sua gestdo, porém, foi a montagem de uma
tipografia para impressao em pontos salientes, tarefa atribuida ao dedicado
artesao Sr. Nicolau Henrique Soares, em 1861. Era lancado o alicerce da atual
Imprensa Braille e, ja em 1863, publicava-se o primeiro livro em alto-relevo no
Brasil, a "Historia Cronoldgica do Imperial Instituto dos Meninos Cegos", escrito
pelo préprio Claudio Luiz da Costa, abrangendo, em trés volumes, os fatos das

duas primeiras administragoes.

Finalmente, a guisa de informacao estatistica, ressalta-se que, até 1862,
40 alunos ja haviam sido matriculados como internos no Instituto, com as
seguintes causas de cegueira: oftalmia purulenta: 15; variola ou causas
acidentais: 10; paralisia dos nervos o6ticos ou amaurose: 9; defeito congénito

de organizagao dos olhos: 6.
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O falecimento de Claudio Luiz da Costa, em junho de 1869, ensejou ao
Dr. Benjamin Constant Botelho de Magalhdes, que, desde 1861, ja vinha
lecionando matematica e ciéncias naturais no educandario, tornar-se o seu
terceiro diretor, cargo brilhantemente exercido até novembro de 1889, quando

assumiu a pasta do Ministério da Guerra no Brasil Republica.

Benjamin Constant recebeu o Instituto consolidado e organizado, porém
mal instalado no prédio de numero 127, da Praga da Aclamacgao (ou Largo do
Santana) , para onde se mudara na década de 1860. Aquela altura, a
demanda por vagas crescia cada vez mais, inclusive das provincias mais
distantes, o que levou a idealizar a construcdao de um edificio de grandes
propor¢des, que nao se cingisse as necessidades da época apenas, mas
pudesse atender a uma procura que, tudo indicava, seria sempre ascendente.
Baseava sua quase certeza na estimativa feita, por volta de 1870, em 12.000

deficientes visuais no pais.

D. Pedro IlI, sempre atento a problematica da educacdo das pessoas
cegas , nado s6 aprovou a idéia de Benjamin Constant, como também a
amparou de forma concreta, doando ao Imperial Instituto dos Meninos Cegos
um terreno de sua propriedade particular, com area de 9.515 metros

quadrados, situado na Praia Vermelha (hoje Urca), na Av. Pasteur, 350/368.

Lancou-se, entdo, Benjamin Constant ao preparo do projeto de
construgcédo do que viria a ser o atual prédio do Instituto, confiando a medigao e
o arruamento ao habil engenheiro Dr. Carlos Araujo Ledo Neves, e ao
construtor, Sr. Torquato Martins Ribeiro, 0s servicos necessarios ao
langamento da pedra fundamental, que teve solenidade verificada a 29 de

junho de 1872, e cujo transcrevemos, conservando a ortografia original:

"No anno do Nascimento de Nosso Senhor Jesus
Christo de mil oitocentos e setenta e dois, quinquagesimo

da Independencia do Imperio do Brazil aos vinte e nove
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dias do mez de Junho, achando-se presentes no terreno
situado a Praia-Vermelha, a uma hora da tarde, o muito
alto e Poderoso Principe o Senhor Dom Pedro Segundo,
Imperador Constitucional e Defensor Perpetuo do Brazil
(Sua Augusta Consorte a Senhora Princesa Dona |zabel,
Sua Alteza o Senhor Conde d'Eu, o Ministro do Imperio, o
Senhor Conselheiro Doutor Jodo Alfredo Corréa de
Oliveira, o Comissario do Governo d'este Instituto,
Conselheiro Doutor Antdnio Felix Martins, o diretor do
mesmo, Bacharel Benjamin Constant Botelho de
Magalhdes, o Diretor do Instituto dos Surdos-Mudos,
Doutor Ludgero Gongalves da Silva, o General Visconde
de Santa Thereza, e mais pessbas de distinccdo abaixo
assinadas com o auxilio da Divina Providencia, Sua
Majestade o Imperador lancou a pedra fundamental do
edificio destinado ao Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, para o que, pelo mesmo Augusto Senhor, foi o
supra-dito terreno doado por acto de quatorze de maio do
corrente anno, tendo sido a referida pedra benta,
segundo o Ritual Romano, pelo Reverendissimo
Monsenhor Capelldao do mesmo Instituto, Bernardo Lyra
da Silva, cobrindo esta a uma caixinha de madeira
encerrada em outra de chumbo, contendo uma cépia
authentica deste Auto, um exemplar da Constituicdo
Politica do Imperio, os jornaes do dia e as moedas
metalicas do Imperio. Para constar lavrei éste Auto em
duplicata, para ser um dos exemplares recolhido ao
Archivo Publico do Imperio - Eu, Benedito Antdnio Bueno,
servindo de Secretario do Imperial Instituto dos Meninos

Cegos, 0 escrevi, e assigno."
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S6 em 1890, um ano antes da morte de Benjamin Constant, que, alias, ja
nao era diretor do Instituto, concluida a primeira etapa da construg¢ao, pode ser
efetuada a mudanga para o novo prédio. A construgdo da segunda etapa so foi

efetivada em 1944.

Pode-se afirmar ter sido Benjamin Constant aquele que definitivamente
consolidou o Instituto como escola, devendo-lhe o prestigio de @mbito nacional
que viria a alcangar como primeiro educandario para cegos na América Latina.
Tao grande era seu interesse pela integragao social das pessoas cegas, que,
mesmo ja no exercicio da Pasta do Ministério da Guerra e, logo apds, como
Ministro dos Correios e Instrugdo Publica, no ardor do incipiente regime
republicano, ndo se descuidou dos problemas relativos a educagao e enviou a
Europa uma Comissao para estudar e adquirir o que de mais moderno

houvesse para o completo aparelhamento pedagdgico da Instituicéo.

Deu ao Instituto seu terceiro Regimento Interno, ja que o segundo fora
expedido pelo Ministro do Império Luiz Pedreira do Couto Ferraz, em 18 de
dezembro de 1854, ainda, portanto, na administragdo de Xavier Sigaud. Com
essa reforma , Benjamin Constant buscava trazer aos alunos novas
perspectivas, pois sua meta era o bem-estar deles, no seu mais amplo sentido.
Tal respeito tinha por eles e neles tanto acreditava, que tinha por habito levar,
alternadamente, um grupo de alunos as reunides republicanas que eram
realizadas nas dependéncias do Instituto, inclusive aquelas de carater

decisorio.
Melhorou e ampliou os cursos ja existentes, criou outros e desmembrou
algumas cadeiras, admitindo, em consequéncia, novos funcionarios ao

magistério.

1.4 Os Nomes do Instituto
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Em 21 de novembro de 1889, o Decreto n° 09, baixado pelo Governo
Provisério da recém-proclamada Republica, suprimia do nome do Instituto a
palavra "Imperial". O Decreto n° 193, de 30 de janeiro de 1890, denominava-o
Instituto Nacional dos Cegos. Finalmente, o Art. 2° do Decreto n° 1.320, de 24
de janeiro de 1891, deu-lhe o nome de Instituto Benjamin Constant, pelo qual
ainda hoje é conhecido, numa justa homenagem a seu mais longo e proficuo

administrador.

1.5 A Imprensa Braille

Impossivel pensar a Histéria do Instituto Benjamin Constant sem o
suporte, regular e continuo, das transcrigdes para o Sistema Braille, ja que isto
tornaria inexequivel o processo de leitura direta por parte do estudante cego,
privando-o0, no minimo, do conhecimento da ortografia e das pontuagdes, com
sérios prejuizos para a compreensdo de conceitos diferentes representados
por simbolos foneticamente semelhantes, ou, ainda para o atendimento dos
diversos matizes de linguagem escrita, contidos nas pausas, na entoagcdo ou
na ordem das idéias. Afinal foi lendo e escrevendo que José Alvares de
Azevedo, persuadiu D. Pedro Il da necessidade e da vantagem de se criar uma
instituicdo voltada ao ensino de pessoas deficientes da visdo. E sete anos
apo6s a inauguragao desta, nela se iniciam os primeiros trabalhos nas oficinas
de tipografia e encadernagéo, origem incontestavel da atual Imprensa Braille,

assim chamada ja a partir dos primeiros anos da década de 40.

Nas oficinas, os livros eram impressos s6 para os alunos, que tinham de
usa-los por muitos anos, ja que para cada obra era exigida uma composi¢cao
tipografica, e os trabalhos de encadernacao e tipografia, executados pelos
alunos das séries mais adiantadas com a orientagdo de um mestre, eram todos
manuais. Os trabalhos com tipos mdveis continuaram até 1937, apesar da
aquisicdo, em 1934, de duas maquinas de esteriotipia Braille e uma
impressora. Suspensas as atividades do Instituto no terceiro trimestre daquele

ano, para a conclusado da segunda etapa do projeto de constru¢do idealizado
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por Benjamin Constant, as oficinas, que funcionavam nos corredores de seu
andar térreo, também fecharam, reabrindo em 22 de junho de 1939.
Entrementes, tinha chegado da Franga no ano anterior mais duas maquinas de

impressao com tipos moéveis.

Reabertas, as oficinas tipograficas e de encadernagdo passaram a
funcionar sob a denominacdo de Secado Braille, subordinada a Secdo de
Educacao, dirigida, entdo, pelo professor José Espinola Veiga, que propés ao
diretor Jodo Alfredo Lopes Braga, ndo s6 a desvinculacdo entre as duas
Secbes, mas, também, a construgcdo de uma novo prédio para a Imprensa
Braille, concluido somente nos meados de 1945, dando-se a mudanga no dia
26 de junho. No entanto, por ndo haver ainda agua e luz no prédio, as
atividades sé puderam ser reiniciadas no segundo dia de janeiro do ano

seguinte.

ApOs a reabertura da Imprensa Braille, os livros ali impressos comegaram
a ser vendidos a pregcos maodicos, mas as precarias condigcdes econdmicas das
pessoas cegas da época, assim como as de seus familiares, ndo |hes
permitiam compra-los. Por isso, o diretor de entdo, professor Joaquim
Bittencourt Fernandes de Sa levou o problema ao Ministro da Educacéo e
Saude, professor Clementi Mariani, que, em 17 de setembro de 1949, baixou a
portaria Ministerial n° 504, estabelecendo gratuidade para todas as obras a
serem distribuidas pelo Instituto. Oportuno lembrar que, ja em abril de 1942, a
Revista Brasileira para Cegos - RBC, criada por sugestdo do professor José
Espinola Veiga, tinha distribuicdo gratuita para todo o pais. A proposito, em
setembro de 1959, a Imprensa Braille transcrevia o numero "1" da revista
infanto-juvenil "Pontinhos", fundada pelo professor Renato Monard da Gama

Malcher, que ja coordenava a elaboragao da RBC.

Hoje, além das obras didaticas e das revistas que imprime e distribui para

as pessoas cegas e instituicdes congéneres do Brasil, a Imprensa Bralille,
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dentro do possivel, presta servicos de transcricdo junto as escolas onde ha

pessoas cegas matriculadas, sobretudo para a realizagao de testes e provas.

1.6 O Instituto no século XX

Até 1926, ano da fundacao, em Belo Horizonte, do Instituto Sdo Rafael, o
Instituto Benjamin Constant foi a Unica instituicdo especializada para cegos no
Brasil. Dele partiram as melhores e mais proficuas experiéncias no terreno da
educacao especial, favorecendo o surgimento de escolas congéneres, ainda

hoje em numero insuficiente.

Fechado, em 1937, para conclusdo da segunda etapa de construgao de
seu prédio, s6 em 1944 reabriu para aulas, quando se tornou possivel ao
educandario ampliar grandemente suas atividades educativas, mercé da
reforma de seu Regimento Interno, pelo Decreto n° 19.256, de 09 de setembro
de 1945, que, entre outras medidas importantes, criou seu curso ginasial,
equiparado, posteriormente, ao do Colégio Pedro Il, pela Portaria Ministerial n°
385, de 08 de junho de 1946. Este fato foi altamente significativo para os
discentes da época, pois |hes propiciava a oportunidade de ingresso nas
escolas secundarias e nas universidades, de que foram exemplos, na década
de 50, os trés primeiros alunos do Instituto a experimentar essa nova situagao:
Edison Ribeiro Lemos, Marcello Moura Estevdo e Ernani Vidon, mais tarde

professores no proprio estabelecimento.

Preocupado com a magnitude do problema da educacédo das pessoas
deficientes da visdo, o Instituto Benjamin Constant ndo se restringiu a
intelectualizagdo dos alunos, mas, consciente de que as dimensdes
continentais do Brasil impedem a maioria de nele estudar, tem-se voltado, nas
ultimas décadas, para pesquisa, difusdo do conhecimento, reabilitagao,
preparagcdo e encaminhamento profissional, producdo e distribuicdo de
material especializado e para a especializacdo de professores e técnicos, os

quais, provenientes dos mais diferentes quadrantes de nossa terra, para la
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retornam irradiando conhecimentos, difundindo técnicas e transmitindo

experiéncias adquiridas em cursos e estagios ali realizados.

CAPITULO I
DEFICIENCIA VISUAL: CONCEITOS E CLASSIFICACAO

Ha varias classificacdes para a deficiéncia visual, que variam conforme as
limitagdes e os fins que se destinam. Para Munster e Almeida (2005) elas
surgem para que as desvantagens decorrentes da visdo funcional de cada
individuo sejam minimizadas, pois apesar das pessoas com deficiéncia visual
possuirem em comum o comprometimento do 6rgéo da visédo, as alteragbes
estruturais e anatbmicas promovem modificagcbes que resultam em niveis
diferenciados nas fungdes visuais, que interferem de forma diferenciada no

desempenho de cada individuo.
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Para que possa ocorrer um bom entendimento das classificacbes da
deficiéncia visual faz-se necessario o entendimento das funcdes visuais,
ocorrendo uma maior compreensido do funcionamento visual dos alunos, que
abrange a acuidade visual (capacidade de distinguir detalhes, dada pela
relacdo entre o tamanho do objeto e a distancia onde esta situado), a
binocularidade (é a capacidade de fusdo da imagem proveniente de ambos os
olhos em convergéncia ideal, o que proporciona a nogao de profundidade), o
campo visual (é avaliado a partir da fixagdo do olhar, quando é determinada a
area circundante visivel ao mesmo tempo), a visdo de cores (capacidade para
distinguir diferentes tons e nuances das cores), a sensibilidade a luz
(capacidade de adaptacao frente aos diferentes niveis de luminosidade do
ambiente) e a sensibilidade ao contraste (habilidade para discernir pequenas
diferengas na luminosidade de superficies adjacentes) (MUSTER e ALMEIDA,
2005).

Desta maneira as classificagdes sao definidas sob os aspectos: Legais,
Meédicos, Educacionais e Esportivos, sendo que irdo ser conceituados de
maneira mais detalhada o Educacional e o Esportivo, pois sdo os que mais se
aproximam do contexto do trabalho. Conheceremos a seguir alguns fatores

que podem gerar a deficiéncia visual.

2.1 CLASSIFICAGAO LEGAL

Esta classificagcdo permite a pessoa o direito aos atendimentos previstos
pela lei, e obtengdo dos recursos junto a previdéncia social, estabelecendo o

exercicio da cidadania, variando de acordo com a Constituicido de cada pais.

Abaixo seguem as leis federais que surgiram no segmento da
Constituicdo de 1988, a chamada Constituicdo Cidada, que estabeleceu uma
condicado de igualdade entre as pessoas, de acordo com as caracteristicas de
cada um, e como tal, as pessoas com deficiéncia, o pleno exercicio da
cidadania e da integracdo social. (ASSOCIACAO BRASILEIRA DO
DESPORTO PARA CEGOS, 2003).
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2.1.1 Leis no ambito do desporto 10.264 (Lei Piva) e 9.615 (lei Pelé), de 16
de julho de 2001.

A lei 10.264, conhecida como Lei Piva foi sancionada pelo Ex-Presidente
da Republica Fernando Henrique Cardoso, estabelecendo que 2% da
arrecadacgao bruta das loterias federais do Pais sejam repassados ao Comité

Olimpico Brasileiro (85%) e Comité Paraolimpico Brasileiro (15%).
2.1.2 Lei N° 7.853, de 24 de Outubro de 1989.

Dispbe sobre o apoio as pessoas com deficiéncia, sua integragédo social,
sobre a Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia - Corde. Institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou
difusos dessas pessoas, disciplina a atuagcao do Ministério Publico, define

crimes, e da outras providéncias.

2.1.3 Lei N°9.394, de 20 de Dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da Educagao Nacional.
2.2 Classificagcao médica

Segundo o texto da ACSM (American College of Sports Medicine)
(1997) citado por Fugita (2002) a cegueira pode ser definida como:

o Cegueira por acuidade: significa possuir visdo de 20/200 pés ou
inferior, com a melhor correcdo (uso de 6culos). E a habilidade de ver
em 20 pés ou 6,096 metros, o que o olho normal vé em 200 pés ou
60,96 metros (ou seja, 1/10 ou menos que a visdo normal), onde 1pé =
30,48 cm.

e Cegueira por campo visual: significa ter um campo visual menor do

que 10° de visao central - ter uma visao de tunel.
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o Cegueira total ou "nao percepcgao de luz": € a auséncia de percepgao
visual ou a inabilidade de reconhecer uma luz intensa exposta

diretamente no olho.

2.3 Classificagcao educacional

Para Kirk e Gallagher (1991) a classificagéo é baseada em um padrao de
eficiéncia visual, que é de certo modo abstrato. Sendo utilizado, cada vez mais,
uma definicdo funcional que enfatiza os efeitos da limitacao visual sobre a

habilidade critica da leitura.

O instrumento padrdo usual é a Escala de Snellen, que consistem em
fileiras de letras de tamanhos decrescentes que devem ser lidas a uma
distancia de 20 pés. Os escores sao baseados na exatiddo com que a pessoa
com deficiéncia visual foi capaz de identificar as fileiras de letras utilizando um

olho de cada vez.

A) Pessoa Cega: é aquela que possui perda total ou residuo minimo de
visdo, necessitando do método Braille como meio de leitura e escrita e/ou
outros meétodos, recursos didaticos e equipamentos especiais para o

processo ensino-aprendizagem.

B) Pessoa com baixa visao: é aquela que possui residuos visuais em grau
que permitam ler textos impressos a tinta, desde que se empreguem
recursos didaticos e equipamentos especiais, excluindo as deficiéncias
facilmente corrigidas pelo uso adequado de lentes (BRASIL. Ministério da

Educacéo e do Desporto, 1993).

2.4 Classificagao esportiva

A classificagao esportiva é utilizada nas competicdes e esta especificada

da seguinte forma de acordo International Blind Sport Association (2005):
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e B1: Auséncia total da percepgao da luz em ambos os olhos, ou alguma
percepcao da luz, mas com incapacidade para reconhecer a forma de

uma mao em qualquer distancia ou sentido.

e B2: Da habilidade de reconhecer a forma de uma mao até uma
acuidade visual de 2/60 metros e/ou um campo visual inferior a 5° de

amplitude.

. B3: Desde uma acuidade visual superior a 2/60 metros até 6/60 metros

e/ou um campo visual de mais de 5° e menos de 20° de amplitude.

Todas as classificacbes devem ser feitas medindo o melhor olho e a
correcao mais elevada possivel. Isto significa que todos os atletas que usam
lentes de contato ou vidros devem corrigir normalmente durante a
classificagao, se pretenderem ou nao as usar durante a competicao. A letra "B"
refere-se ao tremo blind, que significa cego, segundo a International Blind
Sport Association (2005).

Sao as classificagbes que permitem a elaboracdo de programas de
atividades baseando-se nas caracteristicas individuais dos alunos, isso vai
resultar em um melhor aproveitamento por parte dos mesmos, permitindo a

construgcéo do seu desenvolvimento global.

Orrico(2005) aponta que determinadas terminologias utilizadas para
classificar pessoas com deficiéncias podem criar esteridtipos baseados na
idéia das caracteristicas comuns vinculadas a um rétulo. Esta posicao €
também defendida por outros autores, como Telford & Sawrey (1988) que

comentam:

“*

Os estigmas da cegueira contribuem para sua
desvantagem total consistem num conjunto de conceitos
ou falsas concepgdes populares, que resultam em
praticas sociais suficientemente compativeis com essas
falsas concepgdes a ponto de, ao apoia-las, constituirem

uma profecia autocumpridora. Os esteredtipos populares
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da cegueira contém componentes contraditorios. De um
lado se encontram os tracos supostos de docilidade,
dependéncia, desamparo e desanimo. Este esteredtipo
esta implicito na utilizacdo do termo em relacédo a pesoas,
como se caracteriza em expressdes do tipo: Vocé é tao
indefeso quanto um cego ou Vocé esta cego? Ele esta
cego de raiva. A cegueira tem também as conotacdes de
falta de percepgdo ou julgamento, falta de controle
inteligente, e de uma pessoa que se encontra perdida
(p.473)”

Segundo Vygotski (1997), na medida em que o proprio cego o sentido de
cegueira nao é patolégico, mas uma realidade da sua condi¢do, sera na busca
da insercao social que efetivamente ele ira se perceber como deficiente. Ou
seja, € no processo de interagdo social que se estabelecera a mediacao
formadora de compensacoées, € ndo a atribuicdo de super-poderes, como o
tato ou memodria. Devemos observar que muitos cegos tém boa memdria
porque sao obrigados a exercita-la mais do que as demais pessoas. Assim,
recordar aromas, sons, fatos, posicionamento dos objetos no espago e outras
lembrangas, constituira habilidade importante de ser exercitada e desenvolvida
em sua rotina diaria e interagdo social, de modo geral. Este processo nos
permite visualizar a importdncia da desigualdade de oportunidades e dor

reconhecimento das diferencas na busca da interagao social.

Educagao inclusiva, entendida sob a dimensao didatico-curricular, é
aquela que proporciona ao aluno com necessidades educativas especiais
participar das atividades cotidianas da classe regular, aprendendo as mesmas
coisas que os demais - mesmo que de modos diferentes, preferencialmente
sem defasagem idade-série. Como agente mediador do processo ensino-
aprendizagem, cabe ao professor o papel de fazer as adaptagdes necessarias

no curriculo escolar (Glat e Oliveira, 2003).
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O curriculo para uma escola inclusiva, entretanto, ndo se resume apenas
a adaptacoes feitas para acomodar os alunos com deficiéncias ou demais
necessidades especiais. A escola inclusiva demanda uma nova forma de
concepcgao curricular, que tem que dar conta da diversidade do seu alunado.
Ferreira (2003), utilizando-se da Declaragédo de Salamanca (UNESCO, 1994),
considera escola inclusiva aquela que ‘“reconhece e satisfaz as necessidades
diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educagéo para todos...”.
O pensamento intuitivo vai progressivamente sendo corrigido por um

sistema de ajustes que anunciam as operagdes.

“Toda descentracdo de uma intuicdo traduz-se,
assim, num ajuste que tende para a direcdo da
reversibilidade, da composicdo transitiva e da
associatividade, portanto, no total, da conservacéo
por coordenagdo dos pontos de vista. De onde as
intuicdes articuladas, cujo progresso induz a
mobilidade reversivel preparando a operagao.”
(PIAGET, 1947, ).
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CAPITULO 1l
XADREZ E O DEFICIENTE VISUAL

Dentre todos os jogos de tabuleiro, o mais estudado €, sem duvida, o
xadrez. O impacto das pesquisas sobre o xadrez nas ciéncias cognitivas foi
bem captado por Charness num artigo de 1992. Charness pesquisou em duas
2 respeitadas fontes de informagdes, a Social Science Citation Index e a
Science Citation Index, para localizar as publicagdes mais citadas referentes
ao xadrez, e encontrou o livro Thought and choice in chess (DE GROOT, 1946)
e o artigo Perception in chess (CHASE; SIMON, 1973a).

O livro de De Groot acumulou 250 citagbes desde sua primeira edigao
em inglés em 1965 até 1989, enquanto que o artigo de Chase e Simon
acumulou 350 citagdes no periodo de 1973 até 1989, sendo, portanto, duas

citagbes classicas: “a ‘citation classic’ accolade is usually awarded when a work
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has between 100 and 400 citations, depending on size of the field of inquiry, so

these two works can safely be judged to be classic ones.” (CHARNESS, 1992,
p. 4).

SAARILUOMA (1995, p. 17-20), descreve algumas particularidades que

esclarecem porque o xadrez é tao apropriado para investigagdes cognitivas:

a) O xadrez tem uma base finita (32 pegas com apenas 6 tipos diferentes
de movimentos, um tabuleiro com 64 casas e um conjunto de regras
bem definidas), mas a complexidade gerada a partir desses elementos
simples € de tal ordem que o enxadrista n&o € capaz de calcular todas
as variacoes e devera conceituar as posicoes da partida antes de fazer
suas escolhas.

b) Os enxadristas podem ser classificados em niveis de habilidade através
do sistema de classificagcao (ELO, 1978) chamado rating? que é
adotado mundialmente. Assim, experimentos feitos em qualquer pais
podem ser comparados com precisdo. Os experts reagem a mesma
posicado de jogo de modo diferente dos novatos, e isto € muito util para
compreender a seletividade. Os jogadores profissionais ou
semiprofissionais tiveram que trabalhar milhares de horas para
adquirirem seus niveis, e as habilidades que desenvolveram permitem
aos pesquisadores analisar sistemas conceituais de diferentes niveis, o
que faz do xadrez um jogo que possibilita obter informagdes sobre
esses sistemas de processamento.

c) Os jogadores desenvolveram habitos para verbalizar seu pensamento
de forma espontdnea. E comum ver enxadristas gastarem horas
analisando partidas post mortem com seus adversarios ou com 0S
amigos. Para pesquisas em psicologia cognitiva essa caracteristica € de
grande importancia, pois € notdéria a dificuldade das pessoas

verbalizarem seus pensamentos.
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Apesar do jogo estar presente em todas as etapas do desenvolvimento
humano é na infancia que reside sua principal importancia. Com o jogo as
criancas aprendem quem sao,entendem que cada pessoa tem um papel a
cumprir, e tornam-se familiarizadas com o espaco cultural e com as regras da
sociedade, Danoff, Breitbart e Barr (1977) dizem a respeito da importancia do
jogo para o desenvolvimento: “Elas (as criangas) comegam a raciocinar, a
desenvolver pensamento logico, a expandir seus vocabularios e a descobrir

relacbes matematicas e fatos cientificos”.

Piaget escreve a respeito do papel dos jogos na infancia para a formagéao
do adulto, segundo ele: “O jogo constitui o polo extremo da assimilacdo da
realidade no ego, tendo relagdo com a imaginagao criativa que sera fonte de

todo o pensamento e raciocinio posterior” (Piaget, 1962).

Ainda segundo Piaget (1975), o jogo de regras comega a ser praticado
por volta de sete anos, pois, a crianga nesta idade comecga a abandonar o jogo
egocéntrico para comecgar a desenvolver o espirito de cooperagao, valorizando

essa atividade social.

Segundo Vygotsky em situagdes informais de aprendizado as criangas
fazem uso principalmente das interagdes sociais como forma de acesso a
informacgado. Por exemplo, aprendem as regras dos jogos através de outras
pessoas e nao através de seu empenho pessoal, constata-se com isso que
qualquer modalidade de interacdo social voltada para a promoc¢ao da
aprendizagem e do desenvolvimento pode ser utilizada de forma produtiva no

ambiente escolar.

3.1 — O XADREZ COMO DISCIPLINA ESCOLAR

Segundo estudos, o aprendizado e a pratica do xadrez desenvolvem

varias habilidades como atencdo, concentragdo, julgamento, planejamento,

imaginagdo, antecipagdo, memoria, vontade de vencer, paciéncia,
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autocontrole, espirito de decisdo e coragem, légica matematica, raciocinio
analitico e sintético, criatividade, inteligéncia, organizagdo metddica do estudo
e o interesse pelas linguas estrangeiras. Entretanto, o imenso mérito do xadrez
€ que ele responde a uma das preocupacdes fundamentais do ensino
moderno: dar a possibilidade de cada aluno progredir segundo seu préprio

ritmo, valorizando assim a motivacao pessoal do escolar.

Observando-se grupos de criangas jogando xadrez constata-se que o0s
progressos atingidos nestas etapas seguem ritmos bem diferentes, o que
permite perceber a importancia de se aplicar uma pedagogia de niveis, em

lugar de uma pedagogia orientada para classes da mesma idade.

Experiéncias realizadas em diversos paises demonstram que o xadrez,
quando utilizado como terapia ocupacional, contribui para a reinsercao familiar
e social de criancas, adolescentes e mesmo adultos infratores ou em liberdade
assistida. Além disso, ao ser introduzido nas classes de baixo rendimento
escolar, elo auxilia no desenvolvimento do sentimento de autoconfianga, visto
que apresenta uma situacdo na qual os alunos tém a oportunidade de
descobrir uma atividade em que podem se destacar e paralelamente progredir

em outras disciplinas académicas.

Outro fator importante dos jogos no meio educacional é a motivagéao,
tarefas como a leitura e a escrita que parecem trabalhosas e desinteressantes
tornam-se agradaveis e atrativas quando envolvidas por eles. Notamos a
facilidade com que as criancas se propdem a fazer atividades escolares

quando essas sao envolvidas por algum tipo de atividade ludica.

Infelizmente muitas vezes os professores tendem a separar o trabalho
do jogo na realidade escolar, deixando de envolver essa indispensavel
ferramenta no processo de aprendizado, delegando as mesmas apenas 0s

poucos momentos de recreacdo. Inimeras sdo as opg¢des na infinitude de
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jogos existentes. Devido exatamente a essa amplitude, o estudo se direcionara

especificamente ao “Rei dos Jogos”: O Xadrez.

Diversos autores dissertaram a respeito dos beneficios acarretados pela
pratica do Xadrez, e de seu importante papel para o desenvolvimento da

cognicao, a esse respeito A. Pogliano escreve:

“Constituye (ajedrez) uno de los recursos pedagogicos
mas preciosos que la civilizacié ha ideado, sintesis de
muchas cualidades en una sola actividad. Desarrolla
todas las potencias intelectuales del nifio, al tiempo que lo
conduce hacia el pensamiento légico-formal. El ajedrez
educa la atencién,desarolla la imaginacién y contribuye a
formar el espiritu de investigacion e inventiva” (Pogliano,
A, 1973 pag.09)

Podemos identificar os diversos beneficios de sua pratica desde quando
a crianga passa a conhecer e a exercitar o dominio do tabuleiro, o que resulta
em ganhos para sua nogao espacgo-dimensional. Depois do tabuleiro s&o
apresentados as pecas, cada qual com suas caracteristicas fisicas, seus
movimentos e papel no jogo, auxiliando o desenvolvimento da memoria e da
concentracdo. O desenvolvimento do jogo, com a integracado das pecas e os
calculos das jogadas exercitam o raciocinio légico e imaginag¢do, assim como a
escolha do préximo lance valoriza sua iniciativa e autonomia.(Partos, Charles
1978)

Faz parte do jogo também o outro jogador e o contato com ele é, portanto
indispensavel. Nesse contato a crianga se integra, conhece e reconhece outros
pontos de vista. Podemos dizer que os principios do Xadrez tem notada
relagdo com os principios da matematica, Leitdo compara a ambos dizendo
que tanto o enxadrista quanto o matematico precisam do mesmo nivel de

abstragdo, para imaginar as jogadas, realizar calculos mentais precisos e
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passa-los para o plano real, diz ele: “A verdadeira partida de xadrez
desenvolve-se na mente do jogador; € la que ocorre a multiplicidade de
variantes e estratagemas que estardo apenas parcialmente representadas no
tabuleiro” (Leitdo, R. 2005).

Um bom enxadrista deve ser capaz de visualizar varias jogadas a frente,
sem mover as pecgas, até confiar em uma determinada linha de jogo. Da
mesma forma, um bom matematico precisa abstrair o problema em sua mente,
tratando de descobrir sua esséncia, apenas representando-o no papel quando
encontrar a melhor forma de resolvé-lo. O célculo é uma ferramenta
indispensavel no Xadrez e na matematica, ainda que sozinho ndo leve a uma

solucao.

Ele deve ser acompanhado de valoragdes que |lhe indiquem o caminho a
ser seguido”. (Leitao,R, 2005).

3.2 - 0 JOGO DE XADREZ NO ENSINO DA MATEMATICA

“‘Dois reis — um de pele branca e outro de pele
negra — descobriram terras inexploradas. E comegam a
disputa-las porque querem aquele novo territorio. Eles
usam uma capa muito pesada para se proteger na
batalha, por isso, apesar de caminharem em qualquer
direcdo, s6 andam uma casa por vez. As rainhas
(damas), muito vaidosas, sao corajosas e se movem
para todos os lados do reino. Elas moram ao lado dos
reis. Os melhores amigos das rainhas s&o os bispos,
que vivem ao lado delas e tém um problema na perna,
por isso sé andam na diagonal. Para tentar vencer essa
guerra, os reis construiram um castelo em cada extremo
do reino e duas torres para protegé-los. Os cavalos dos
dois reinos também sado fortes e os unicos que pulam
pecas. Cada rei tem oito soldados (pedes), que ficam na
linha de frente e protegem o reino”.(GUIDI, 2006)

Piaget (apud GRANDO, 2005), afirma existir trés tipos de jogos, assim

denominados: jogos de exercicios, jogos simbdlicos e jogos de regras. O ultimo
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engloba os dois primeiros, tornando-se o mais importante dos jogos quando a
crianca alcanca o periodo das operacdes concretas, pois a crianca torna-se
capaz de jogar respeitando as regras por consentimento mutuo, ressaltando a

possibilidade social da proposta.

O xadrez, por ser um jogo de regras, impde ao aprendiz normas de
planejamento e estratégia, além de uma série de julgamentos que o jogador
deve fazer, pois existe um limitador que se relaciona a interdependéncia entre

as jogadas (anteriores e do adversario).

Vale ressaltar a importancia que o jogo de xadrez apresenta para a
educacdo, pois estudos apontam a possibilidade deste jogo aprimorar
habilidades de suma importancia para o jovem estudante. Lasker (apud
GIUSTI, 1999), relata algumas dessas habilidades: raciocinio légico,
concentracao, paciéncia, autocontrole (fisico e mental), projecdo de cenarios
futuros (formacéo de conjecturas para a matematica,) entre outros.

No decorrer de uma partida de xadrez, varios fatores influenciam nas
decisbes da crianca, porém, varios destes trabalham em fun¢ao da eficacia do
raciocinio. Concentragao, atencao e previdéncia sdo muito importantes nessa
estrutura de base para a formagdo de uma estratégia vitoriosa. Essas
habilidades contribuem para uma boa constru¢cdo do raciocinio légico da
crianga que, implicara em maior facilidade na resolugdo de questdes

matematicas.

O jogo de Xadrez tras desde de seu aprendizado todos os beneficios
citados acima inerentes as atividades ludicas, porém, nota-se no estudo de sua
complexidade diversos outros exercicios de ordem cognitiva, principalmente no
que diz respeito a estratégia, concentragao e raciocinio légico. Numa partida o
jogador deve preparar o movimento de suas pegas imaginando imediatamente
as respostas possiveis de seu adversario e reagir prontamente as escolhas
alheias, exercitando a reversibilidade e a autonomia ao tomar as decisdes por

si mesmo. . E lugar comum que uma das grandes dificuldades na resolugdo de
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problemas matematicos estabelece-se na incapacidade de entender e analisar
sua proposta. Ao buscar a melhor combinacao de lances a crianga aprende a
pensar no problema de forma geral, aprendendo a analisar os diferentes
pontos € a encontrar o melhor caminho para sua solugdo. Cada uma das
pecas apresentadas a crianga tera sentido e movimentos uUnicos, porém a
combinagdo de suas acgbes € imprescindivel para a vitéria, segundo Smole
(2001): “devemos considerar que a resolugdo de problemas (matematicos)
trata de situagbes que ndo possuem solugdo evidente e que exigem que o
resolvedor combine seus conhecimentos e decida pela maneira de usa-los em
busca da solugdo”. Nota-se, portanto que o Xadrez pode também cooperar
com a organizagao do pensamento para superar os desafios impostos, seja no

jogo ou na matematica.

Um dos principais atributos exercitados pela pratica do Xadrez é a
concentracado, fundamental ao enxadrista. O jogador deve-se estar sempre
pronto para as modificagbes estratégicas decorrentes dos lances do adversario
e focalizar sua atencédo nas implicacbes que cada um dos movimentos traz ao
jogo. E sabido da importancia da concentragdo para a assimilacdo de

conteudos, tanto na matematica quanto em qualquer outra disciplina.

3.3 — O XADREZ COMO SUPORTE PEDAGOGICO A OUTRAS DISCIPLINAS

Trabalhos em psicopedagogia demonstram que o xadrez € um precioso
coadjuvante escolar, e até psicologico. Assim, pode-se utilizar inicialmente a
motivagdo quase espontdnea do aluno em relagcdo ao xadrez visando a
provocar ou facilitar a sua compreensdo em outras disciplinas. Em uma
segunda etapa, extrapola-se o universo artificial criado pelas regras do jogo
como modelo de estudos de situagdes concretas. Isto pode aplicar-se a todos
os campos do conhecimento - a historia, a sociologia, ao direito e a literatura,

entre outros - e sobretudo a matematica e a pedagogia.
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No que concerne a matematica, podemos afirmar que o xadrez € um
dispositivo eficaz para a aprendizagem da aritmética (nogbdes de troca, valor
comparado das pecas, controle de casas, enquanto exemplos de operacdes
numéricas elementares), da algebra (calculo do indice de desempenho dos
jogadores, que é assimilavel a um sistema de equagdes com "n" incognitas) e
da geometria (0 movimento das pecas é uma introdugédo as nogdes de
verticalidade, de horizontalidade, a representagao do tabuleiro € estabelecida

como um sistema cartesiano).

As aplicagdes xadrez-matematica sao bastante vastas e ndo séao
necessariamente de nivel elementar, ja que elas podem concernir. a analise
combinatéria e o calculo de probabilidades; a estatistica; a informatica e a

teoria dos jogos de estratégia.

3.4 O Xadrez e o Esporte

A despeito do fato do que a maioria das pessoas pensa sobre o que é
esporte, o termo envolve um campo do comportamento humano em constante
mudanga. Para o filésofo Ludwig Wittgenstein, o esporte n&o é definido por um
conjunto de caracteristicas comuns, mas sim novas atividades s&o
consideradas como esporte por comportarem algumas caracteristicas comuns
a esportes ja reconhecidos, ndo havendo, necessariamente, um conjunto de

caracteristicas que seja comum a todos eles.

Ja Metheny define esporte como uma organizagao de agdes efetivas com
o propdsito de fazer algo mover no espago. Ainda que isto seja genérico, cada
forma de esporte é caracterizada por seu proprio conjunto de regras, seu tipo
particular de agdes, sua terminologia significativa e seu proprio corpo de

praticantes.



38

Numa linha mais pragmatica, o termo esporte se originou das atividades
recreativas de caca e tiro praticadas pela nobreza britanica e que foi

incorporado para designar as modalidades nos jogos olimpicos, em 1896.

Mas a carta olimpica ndo define o esporte, e sim o movimento olimpico.
Assim dispde que “O olimpismo é uma filosofia de vida balanceando num todo
as qualidades do corpo, vontade e mente. Associando esporte com a
educacao e a cultura, o olimpismo procura criar uma maneira de vida baseada
na alegria encontrada no esforgo, no valor educacional do exemplo bom e no

respeito para principios éticos fundamentais universais”.

O Comité Olimpico Internacional prevé uma série de condi¢cdes para o
reconhecimento de um esporte, ou federagao internacional. Isto ndo passa,
entretanto, pela necessidade de uma definicdo formal do que é esporte, mas
muito mais por uma aceitagao publica num conjunto de paises, que repousa na
seriedade da sua organizagdo, popularidade e respeitabilidade da pratica

daquela modalidade (em contraposi¢gao a um hobby ou a um jogo de lazer).

No caso do xadrez, ele € um esporte reconhecido pelo COI, estando a

ele vinculado a FIDE. A sua pratica € extremamente difundida pelo mundo.

Ja a primeira lei brasileira que tratou do esporte, o decreto-lei 3199 de
14.04.1941, estabelecia no seu artigo 15 o reconhecimento da CBX entre as
entidades de diregdo nacional dos varios ramos esportivos (10). Essa
legislagao, nao tratou de apresentar uma definicdo para o esporte e deixou a
cargo do entdo Conselho Nacional de Desportos a andlise de novas

modalidades n&o reconhecidas pela propria lei.

A questao da definicdo de esporte s6 vai aparecer na Lei n® 6.251, de
08.10.1976, sucessora daquele decreto-lei, que estabeleceu em seu artigo 2° a

seguinte definicdo de esporte:
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‘Para os efeitos desta Lei, considera-se desporto a atividade
predominantemente fisica, com finalidade competitiva, exercitada segundo

regras pre-estabelecidas”.

Por certo que esta definicao restritiva ndo consegue abranger a todo o
conjunto de esportes praticados e reconhecidos como tal pela sociedade. O
xadrez é um deles, e, talvez pelo fato de na época ser o que de forma mais
evidente ndo se enquadrava na definicdo legal, e ja estar aceito socialmente
como esporte, € que, na regulamentacao desta lei, o decreto n ° 80.228 de

25.08.1977 estabeleceu expressamente:

“‘Art 2° - Para os efeitos da Lei n° 6.251, de 8 de outubro de 1975,
considera-se desporto a atividade predominantemente fisica, com finalidade
competitiva, exercitada segundo regras pré-estabelecidas.

§ 1° - O xadrez fica equiparado a desporto, para os efeitos deste
regulamento.
§ 2° - O automobilismo e o para-quedismo reger-se-40 por normas

préprias e o turfe permanece regido pela legislagao especifica.

No final da década de 80 nas discussdes da area esportiva, decorrentes
da elaboracdo da constituicdo de 1988 e da sua regulamentacao, o xadrez foi
alvo do questionamento da propriedade ou ndo do seu enquadramento como
esporte. Houve, na época uma grande mobilizacdo da comunidade

enxadristica com respeito a essa discussao.

Dessas discussdes resultou numa legislagdo bastante positiva. A Lei
Zico (Lei N° 8.672 de 06.07.1993), trouxe-nos o seguinte entendimento com
respeito ao esporte:

‘Art. 3° O desporto como atividade predominantemente fisica e
intelectual pode ser reconhecido em qualquer das seguintes

manifestagoées (grifo nosso)”:
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| - desporto educacional, através dos sistemas de ensino e formas
assistematicas de educacao, evitando-se a seletividade, a hipercompetitividade
de seus praticantes, com a finalidade de alcancar o desenvolvimento integral e

a formacao para a cidadania e o lazer;

Il - desporto de participagdo, de modo voluntario, compreendendo as
modalidades desportivas praticadas com a finalidade de contribuir para a
integracédo dos praticantes na plenitude da vida social, na promogéo da saude

e da educacgao e na preservagdo do meio ambiente;

Il - desporto de rendimento, praticado segundo normas e regras
nacionais e internacionais, com a finalidade de obter resultados e integrar

pessoas e comunidades do Pais e estas com outras nagoes.

Observa-se que a Lei Zico procurou se esquivar do propdsito insoluvel de
definir estreitamente o esporte, mas partiu para a vertente mais construtiva de
reconhecer as suas varias dimensdes ou manifestagdes (educacional,

participagéo e rendimento)

A Lei Pelé (Lei n° 9.615 de 24.03.1998) avanga ainda mais,
reconhecendo a existéncia de esportes formais (os abrigados pelas entidades
nacionais e internacionais) e os nao formais, deixando de lado qualquer
definicAdo do que seja esporte e procurando apenas ftratar as suas

manifestag¢des, que sdo as mesmas ja reconhecidas pela Lei Zico :

“‘Art. 10 O desporto brasileiro abrange praticas formais e ndo-formais e
obedece as normas gerais desta Lei, inspirado nos fundamentos

constitucionais do Estado Democratico de Direito”.

§ 10 A pratica desportiva formal é regulada por normas nacionais e
internacionais e pelas regras de pratica desportiva de cada modalidade,

aceitas pelas respectivas entidades nacionais de administragdo do desporto.
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§ 20 A pratica desportiva ndo-formal é caracterizada pela liberdade ludica

de seus praticantes.

Art. 30 O desporto pode ser reconhecido em qualquer das seguintes

manifestagdes:

| - desporto educacional, praticado nos sistemas de ensino e em formas
assistematicas de educacgao, evitando-se a seletividade, a hipercompetitividade
de seus praticantes, com a finalidade de alcangar o desenvolvimento integral
do individuo e a sua formacao para o exercicio da cidadania e a pratica do

lazer;

Il - desporto de participagdo, de modo voluntario, compreendendo as
modalidades desportivas praticadas com a finalidade de contribuir para a
integracédo dos praticantes na plenitude da vida social, na promogéo da saude

e educacao e na preservacao do meio ambiente;

[l - desporto de rendimento, praticado segundo normas gerais desta Lei e
regras de pratica desportiva, nacionais e internacionais, com a finalidade de
obter resultados e integrar pessoas e comunidades do Pais e estas com as de
outras nacgoes. “

A legislacao atual (Lei Pelé) procura reforgar os principios estabelecidos
na carta magna, realgando o desporto como direito de cidadania, a sua

organizacado democratica e a liberdade de expressao.

Recentemente, na proposta para a Politica Nacional de Esportes,
considerando uma classificacdo pela natureza da pratica, o xadrez foi

classificado como esporte intelectivo .
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CONCLUSAO

Através deste estudo podemos concluir o quanto € importante para o
deficiente visual alternativas de ensino para poder assimilar questdes néao

desenvolvidas devido a especificidade de sua deficiéncia.

O jogo de xadrez através de suas multiplas alternativas de ensino

justifica a sua aplicagéao.

Seus materiais sdo de facil fabricagdo podendo, inclusive, serem

fabricados pelo proprio deficiente.
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REGRAS DE XADREZ PARA PARTIDAS COM JOGADORES CEGOS E
DEFICIENTES VISUAIS

Estas regras deverdo aplicar-se como suplemento as regras da FIDE
tendo em conta as necessidades das pessoas com deficiéncias visuais em
partidas de competicdo entre jogadores com deficiéncias visuais e jogadores

com vista e entre dois jogadores com deficiéncias visuais.

F. Regras de jogo com Cegos e Deficientes Visuais

F1. Os Diretores de Torneios devem ter o poder de adaptar as regras abaixo

relacionadas de acordo com as circunstancias locais.

No xadrez competitivo entre jogadores videntes e jogadores deficientes
visuais (oficialmente cegos) um dos jogadores pode exigir o uso de dois
tabuleiros, os jogadores videntes usando um tabuleiro normal e o jogador
deficiente visual usando um tabuleiro especialmente construido. O tabuleiro

especialmente construido deve preencher os seguintes requisitos:
a. dimensdes minimas 20 x 20 cm;

b. as casas pretas levemente em relevo;

c. um pequeno orificio em cada casa,;

d. cada peca deve ter um pequeno pino que se encaixe perfeitamente no
orificio das casas ; pecas modelo "Staunton", sendo as pecas pretas

especialmente marcadas.

F2. As seguintes regras deveréao regular o jogo:
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(1) Os lances deverao ser anunciados claramente, repetidos pelo oponente e
executados no seu tabuleiro. Para que o referido anuncio seja o mais claro
possivel, sugere-se o0 uso dos seguintes nhomes ao invés das correspondentes

letras algébricas
A-Anna

B-Bella

C-Cesar
D-David

E-Eva

F-Felix
G-Gustav
H-Hector

As fileiras das brancas até as pretas devem receber os algarismos em

alemé&o:

1-eins (um)
2-zwei (dois)
3-drei (trés)
4-vier (quatro)
5-fuenf (cinco)
6-sechs (seis)
7-sieben (sete)

8-acht (oito)

O roque é anunciado "Lange Rochade" (Grande Roque em idioma

alemao) e "Kurze Rochade" (Pequeno roque em idioma alemé&o).
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As pegas usam os nomes em idioma alem&o: "Koenig" (Rei), "Dame"
(Dama), "Turm" (Torre), "Laeufer" (Bispo), "Springer" (Cavalo) e "Bauer"
(Peéo).

(2). No tabuleiro do jogador deficiente visual, considera-se tocada a pecga

quando ela tiver sido retirada do orificio de fixagao.

(3). Considera-se executado um lance quando:

a. no caso de uma captura, se a peca capturada tiver sido retirada do tabuleiro

do jogador que tenha a vez de jogar;

b. uma peca tiver sido colocada em diferente orificio de fixagao;

c. tiver sido anunciado o lance.

Somente entao, o reldgio do oponente sera posto em movimento.

Tao logo os pontos 2 e 3 acima estejam consubstanciados as regras

normais sao validas para o jogador vidente.

(4). E admitida a utilizagdo de um reldgio especialmente construido para o

jogador deficiente visual. Ele devera ter inclusive as seguintes caracteristicas:

a. um mostrador ajustado com ponteiros reforgados, com cada cinco minutos

marcados por um ponto e cada 15 minutos por dois pontos;

b. uma seta que possa ser facilmente sentida pelo tato. Cuidados especiais
devem ser tomados para que as setas sejam bem ajustadas de modo que
permitam ao jogador sentir bem as agulhas dos ultimos cinco minutos da hora

completa.
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(5). O jogador deficiente visual devera anotar a partida em Braille, ou escrever

os lances a mao, ou grava-los em fita magnética.

(6). Qualquer engano no anuncio de um lance devera ser imediatamente

corrigido antes que se ponha em movimento o relégio do oponente.

(7). Se durante o transcurso da partida surgirem diferentes posi¢cdes nos dois
tabuleiros, elas deverao ser corrigidas com o auxilio do arbitro e consulta das
planilhas dos dois jogadores. Se as duas planilhas coincidirem, o jogador que
haja escrito o lance corretamente, mas o tenha executado incorretamente,
devera corrigir sua posi¢ao para que corresponda com o movimento indicado

nas planilhas.

(8). Na hipdtese de ocorrer uma divergéncia nas duas planilhas, devera ser
reconstituida a posicdo até o ponto em que as duas planilhas coincidam e o

arbitro reajustara adequadamente os reldgios se for necessario.

(9). O jogador deficiente visual tera o direito de recorrer a um assistente que

executara qualquer ou a totalidade das seguintes obrigacdes:

a. Efetuar o lance de cada jogador no tabuleiro do oponente;
b. Anunciar os lances de ambos os jogadores;

c. Anotar os lances na planilha do jogador deficiente visual e por em

movimento o relégio do oponente (levando em conta a regra 3.c );

d. Informar ao jogador deficiente visual, somente a pedido deste, o numero de

lances executados e o tempo gasto por ambos os jogadores;

e. Requerer a vitéria caso a seta do reléogio do oponente tenha caido e

informar ao arbitro quando o jogador vidente tiver tocado uma de suas pegas.
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f. Executar as necessarias formalidades no caso de suspensao de partida. Se
0 jogador deficiente visual ndo utilizar-se do assistente, o jogador vidente
podera recorrer a um assistente que leve a cabo as obrigagcbes mencionados
nos itens 9 "a" e 9 "b" acima.

ANEXO Il
XADREZ ADAPTADO COM VELCRO
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